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Den peedagogiske leereplan udgar rammen og den feelles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Leereplanen er et levende dokument, som beskriver vores
paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der

er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.
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Hvem er vi?
Stamoplysninger for Bgrnehuset Strandbo

Navn, adresse og abningstid
Bagrnehuset Strandbo
Strandskolevej 140

2660 Brgndby Strand

TIf.: 43286160

E-mail: strandbo@brondby.dk
Abningstider er:

Mandag til torsdag kl. 6.30-17.00
Fredag kl. 6.30-16.30

Kontaktpersoner
Leder: Judy Hartwell E-mail: Juhar@brondby.dk
Bestyrelsesformand: Rikke Thomsen E-mail: Rikke2603@hotmail.com

Kort om Strandbo

Barnehuset Strandbo ligger i et villakvarter med grgnne omgivelser, gode legepladser og teet pa
s@ og strand. Vi er et bgrnehus med hgj faglighed og med medarbejdere, som er stolte af deres
fag. Vi har mange traditioner, masser af naerveer, engagement og gleede.

Personalet i Strandbo bestraeber sig pa, i faellesskab med bgrn og forzeldre, at skabe en atmo-
sfeere af trivsel og velveere. Vi gnsker, at huset er et sted, hvor det er rart at komme. Et hus hvor
barn og foreeldre fagler sig som en del af et faellesskab.

Strukturering af barn
Barnehuset Strandbo er normeret til 25 vuggestuebgarn og 44 bgrnehavebgrn i alderen 0-6 ar.

Barnene er fordelt pa 4 stuer — 2 vuggestuegrupper med bgrn i alderen ca. 0 - 2,8 ar hvor der hen-
holdsvis er 12 og 13 bgrn og 2 barnehavegrupper med bgrn i alderen ca. 2,8 — 6 ar hvor der pa
hver stue er 22 barn.

Den enkelte stue er et tilhgrssted for det enkelte barn med faste voksne og stuen danner rammen
om det daglige samveer. Nar det er sagt, er vi samtidig et abent hus, hvor bgrn er velkomne til at
lege pa tveers af stuerne og vores legeplads er feelles — og benyttes dagligt af alle. Legepladsen
ligger op til, at alle barn far et kendskab til hinanden pa tveers af huset.

Pr. 01.09.2018 overgik Strandbo til at blive en institution med et sprogstimuleringstilbud iht. Dagtil-
budsloven § 11. Her er Strandbo normeret til 4 bgrn, som er fordelt med 2 barn pa hver stue i bar-
nehaven.

Strukturering af personale
| Bgrnehuset Strandbo er der i alt 18 fastansatte medarbejdere, som er fordelt som fglgende:

1 Dagtilbudsleder

11 Uddannede paedagoger

2 Paedagogiske medhjeelpere

1 Paedagogisk assistent

1 Paedagog studerende

1 Erneeringsassistent til kakkenet
1 Renggringsassistent

Paedagogerne i Strandbo spaender kompetencemaessigt bredt. Vi har nyuddannede psedagoger,
en paedagog med bachelor- og universitetsuddannelse i psedagogik og psykologi samt psedagoger
med mange ars erfaring og med kompetencer pa Diplom niveau.
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| vores kgkken har vi bevidst valgt at anseette en uddannet Professionsbachelor i Ernaering og
sundhed, for at sikre kvalitet i barnenes maltider.

Vidensopsamling kvalitet i dagtilbud — pointer fra forskning (EVA, 2017) viser, at efter- og videreud-
dannelse af paedagogisk personale gger kvaliteten af det peedagogiske arbejde. Pa denne bag-
grund er vi et hus, der prioriterer kompetenceudvikling hgit. Inden for de sidste ar har husets per-
sonale gget deres kompetencer via diplomuddannelser inden for Inklusion, Sprogarbejde, Aktions-
lzering, Motorisk udvikling og kropslig leering, Ledelse samt inden for Den paedagogiske styrkede
leereplan. Derudover er der gget kompetencer via kurser omkring Tidlig opsporing, Leereplaner,
Leg og leering, Yoga og Vejledning af peedagogstuderende samt efteruddannelse af en medarbej-
der til friluftsvejleder. | efteraret 2021 opstarter en paedagog pa diplom i Tidlig indsats for vugge-
stue paedagoger.

Strandbo fungerer som uddannelsesinstitution. Vi modtager i vuggestuen studerende i 2. og 3.
praktik af et halvt ars varighed fra Kabenhavns Professionshgjskole, Storkgbenhavn.

| Bgrnehaven har vi lgbende PAU studerende i praktik. Vi saetter stor pris pa at vaere en uddannel-
sesinstitution, da vi lgbende udvikler os og holder os opdateret ved at have studerende, der pree-
senterer os for den nyeste viden inden for paedagogfaget og ser kritisk og undrende pa vores ar-
bejdsgange.

Vi har i perioden 2019-2022 en medhjaelper pa merituddannelsen til paedagog.

Seerlige tilbud i Strandbo

Madordning

Strandbo er tilmeldt den kommunale madordning. Vi forsagger at veere sa gkologiske, som det er
muligt i forhold til vores gkonomiske rammer. Det er inden for mad, frugt og drikkelse. Via falgende
link kan du lzese mere om Strandbos og Brandby kommunes mad og maltidspolitik
https://www.brondby.dk/sitecore/content/Subsites/Daginstitutioner/Boernehuset-Strandbo/Boerne-
huset-Strandbo/Forside/Velkommen/Praktiske-oplysninger.aspx

Dyrehold

Strandbo har et dyrehold bestdende af undulater, kaniner og fisk som alle bgrn i Strandbo har mu-
lighed for, i faellesskab med personalet, at vaere sammen med, passe, pleje og yde omsorg over-
for.

Teater

Strandbos bgrn far flere gange arligt teateroplevelser. Vuggestuen gar som regel brug af forestillin-
ger, der "kommer til 0s" og bgrnehaven ser flere af de teaterforestillinger, som opferes i Stor Kg-
benhavn. De kommende skolebgrn ser som fast tradition "Folk og ravere i Kardemommeby" pa
Bellevue.

Koloni

Strandbo har gennem mange ar taget pa koloni med de kommende skolebgrn. Vi har altid veeret
steder, hvor der naturmeessigt er gode muligheder for oplevelser.

Turen varer 3 dage, hvor foraeldrene pa den sidste dag ankommer og far kaffe, the og hjemmebagt
kage. Herefter far de forevist kolonien af deres dejlige barn.

Ved at veere sammen dggnet rundt, i et teettere samvaer end normalt, far bgrnene en masse sjove
og uforglemmelige oplevelser. Kolonien er altid et tilbagevendende samtaleemne, hvor bgrnene
husker tilbage pa de oplevelser, de har haft.

Strandbos paedagogiske og faglige profil

| Strandbo har vi udarbejdet et feelles fagligt fundament som alt personale i Strandbo planlaegger,
handler, reflekterer og evaluerer ud fra. Det feelles faglige fundament rummer vores vision, 3 ker-
nevaerdier og 5 peedagogiske metoder og veeremader.

Vores vision i Strandbo er at — Vi vil ggre alle bagrn livsduelige.
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Livsduelighed kan siges at veere en helhed bestaende af fire elementer selvtillid, selvveerd, selvfa-
lelse og trivsel.

Livsduelighed handler om, at kunne handtere de udfordringer man mader i livet.

Hvis man taenker pa legetajet tumlingen er den et fint billede pa, hvad livsduelighed betyder. For
selvom tumlingen for en kort stund mister fodfeeste, kan den finde tilbage til sit stasted og genvinde
balancen. Som barn og voksen kraever denne evne en steerk forankring i troen pa sig selv og der-
for er selvveerd, selvtillid og barnets selvbillede helt centrale elementer i livsduelighedsbegrebet.

Et eksempel fra vuggestuen:

En 2 arig vil s& gerne kare pa en af de store cykler pa legepladsen. Barnet kan lige komme op og
sidde pa sadlen, men kan ikke na pedalerne. Barnet bliver tydeligt frustreret, ked af det og vred for
en stund, men sa rejser barnet sig igen, finder en cykel, der er mere passende og barnet cykler af
sted.

Eksemplet viser et livsdueligt barn, der genfinder fodfeestet ligesom tumlingen, pa trods af udfor-
dringer.

At veere livsduelig rummer ogsa en dimension af at veere tilfreds som menneske, at veere tilfreds
med det liv man har valgt at leve og have fokus pa det, der ggr livet veerd at leve.

Strandbos kerneveaerdier er - tryghed, omsorg og gleede. De 3 veerdier skaber et grundlag for en
tryg barndom med gleede og overskud til, at det enkelte barn kan udvikle sig, laere og trives.

Et fundament af tryghed, omsorg og glaede tror vi i Strandbo pa skabes gennem naervaerende og
engagerede voksne, som knytter sig til bgrnene og tager ansvar for at skabe gode relationer og
samspil af hgj kvalitet.

Strandbos paedagogiske metoder og veeremader er — anerkendelse, samspilstemaerne, zonen
for neermeste udvikling, selvhjulpenhed og aktiv lsering samt ressourcesyn.



Rammen for den styrkede paedagogiske leereplan

Leereplanen bestar af tre centrale dele som samlet giver den styrkede laereplan.
1. Etfeelles paedagogisk grundlag som bestar af 9 elementer
2. Seks leereplanstemaer og herunder 12 psedagogiske mal for sammenhangen mellem laerings-
miljget og bgrns laering
3. En evalueringskultur

Den paedagogiske leereplan udggr rammen for alt paedagogisk arbejde i Strandbo og det er med vores
feelles faglige fundament (jf. forrige afsnit), at vi arbejder med de 3 centrale dele i den styrkede paeda-

gogiske leereplan. | fglgende laereplan vil del 1 og 2 blive udfoldet med teori, refleksioner og praksisek-
sempler. Del 3, vil besta af en beskrivelse af vores nuvaerende evalueringskultur og vores lgbende ar-

bejde med dette omrade af vores praksis.
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Ifalge Dagtilbudslovens § 8 stk. 2 skal daginstitutioners forstaelse og tilgang til det psedagogiske
arbejde hvile pa en faelles raekke af centrale elementer, som i den styrkede laereplan betegnes
som det feelles paedagogiske grundlag.

De centrale elementer i det psedagogiske grundlag er: paedagogisk leeringsmiljg, bgrnesyn, dan-
nelse, barneperspektiv, leg, barnefeellesskaber, lzering, foreeldresamarbejde, bgrn i udsatte posi-
tioner og sammenhaeng til bgrnehaveklassen.

| de falgende afsnit bliver det udfoldet via psedagogiske refleksioner og praksiseksempler, hvor-
dan de 9 elementer fra det feelles peedagogiske grundlag kommer til udtryk i Strandbo.

Paedagogisk leeringsmiljg 2

Et leeringsmiljg bestar af alle de muligheder, vi i daginstitutionen giver, for at det enkelte barn kan
udvikle sig, leere, trives og dannes. Det handler om, hvordan dagen og aktiviteterne er rammesat,
organiseret og tilrettelagt.

Nar der tales om kvalitet i leeringsmiljgerne, er der tale om tre elementer af kvalitet: Strukturel
kvalitet, Proceskvalitet og Resultatkvalitet. "Strukturel kvalitet kan forstds som de rammer og for-
hold, som den paedagogiske praksis arbejder inden for, og som er pavirket af gkonomi, organise-
ring, ledelse m.m. i dagtilbuddet. Det er fx dagtilbuddets fysiske rammer, normering og gruppe-
storrelse” (Kvalitet i dagtilbud. Pointer fra forskning. Eva instituttet. s.4). "Proceskvalitet er udtryk
for den kvalitet, der findes i det paedagogiske arbejde, og som opstar bl.a. i relationer mellem
barn og voksne og gennem laeringsmiljgets stimulering af bgrns sprog. Proceskvalitet omfatter
ogsa kvaliteten af de paedagogiske kompetencer med hensyn til interaktion med bgrn i forbin-
delse med leg og lzering. Resultatkvalitet handler om, hvad bgrnene far ud af at ga i dagtilbud,
bade her og nu og pa laengere sigt. Det gaelder bgrns trivsel, leering og udvikling — kognitivt, soci-
alt og motorisk (ibid.).

| Strandbo er vi bevidste omkring betydningen af de strukturelle og de processuelle forhold samt
resultatkvaliteten, nar vi rammesaetter, organiser og saetter mal. Vi tilbyder udviklende leeringsmil-
jger gennem hele dagen. Det betyder, at arbejdet med at sikre det enkelte barns lgering, udvikling,
trivsel og dannelse ikke kun er afgraenset til en formiddagsaktivitet eller til en tur ud af huset. Den
brede leering er at spore i de daglige rutiner i bade planlagte vokseninitierede -, spontane - og
barneinitierede aktiviteter samt i b@rnenes leg. | resten af laereplanen vil der veere eksempler at
finde pa, hvordan disse leeringsmiljger kan se ud.




Barnesyn, Dannelse, Bgrneperspektiv, Leg,

Barnefeellesskaber og Laering. ?‘)

Bgrnesyn
| Strandbo ser vi barndommen som en helt central del af barnets samlede liv. Det at vaere barn er

en veaerdi i sig selv. Her i Strandbo har vi stor respekt for barndommen og bgrn far lov til at veere
barn, hvilket betyder, at vi skaber tid, ro og plads til, at alle bgrn kan udfolde sig. Der skabes lae-
ringsmiljger gennem hele dagen, som rummer muligheden for at udforske, opdage og afprave.

For at bgrn tgr at udfolde sig og prave egne graenser af, er de afhaengige af relationskompetente
voksne, som skaber trygge rammer, bgrnene kan veere bgrn i. De trygge rammer skaber vi i
Strandbo via voksne, der er fglelsesmaessige tilgeengelige, omsorgsfulde, naerveerende og som
mgder alle bagrn med positive forventninger. Vi udforsker og er nysgerrige sammen med bgrnene
og har fokus pa, at udfordre alle bgrn tilpas — ud fra deres nsermeste udviklingszone.

Vi betragter alle bgrn som unikke individer, der teenker, handler og udvikler sig pa deres egne
unikke mader. Alle barn har ressourcer og potentialer og de er kompetente og selvstaendige indi-
vider, som er aktive medskabere af egen leering og udvikling. Barn i Strandbo far lov til selv at
prove kreefter af, med hvad de kan, nar de voksne vurderer, at det er hensigtsmaessigt for barnet
og barnefeellesskabet.

At bgrn er unikke individer betyder, at vi behandler barn forskelligt for at give alle lige vilkar.

Vi bestreeber os pa at fglge bagrnenes spor, sa vidt det er muligt, i en institutionel hverdag. Eksem-
pelvis er barn i vuggestuealderen styret af deres basale behov, derfor sover bgrnene, nar de er
treette. Hvis de sover nar frokosten serveres, bliver maden tilbudt, nar de vagner.

| bgrnehaven kan det vise sig ved, at barn far lov at tilga aktiviteter og samlinger i deres eget
tempo og ud fra deres eget udviklingsniveau — bgrnene SKAL ikke deltage i alle samlinger og alle
aktiviteter.

Dannelse og bgrneperspektiv

| Strandbo er bgrnene i centrum — bgrn skal ses og barn skal hares. Alle barn har ret til at blive
madt med respekt for deres initiativer og kommunikation skal tages alvorligt som en start pa en
dannelsesproces og en demokratisk forstaelse.

At sikre dannelse kreever, at vi som rollemodeller gar forrest i forhold til at veere et dannet menne-
ske — Bgrn ggr det, de ser vi gar!

Dannelse kraever medbestemmelse og kreever, at vi voksne anleegger et bgrneperspektiv, sale-
des at barnet mades og forstas. Vi bestraeber os derfor pa at planleegge, handle og evaluere vo-
res paedagogiske leeringsmiljger ud fra et bagrneperspektiv, hvad end der er tale om rutiner, aktivi-
teter eller vores understgttelse af lege. Vi respekterer og interesser os for bgrns anskuelse af ver-
den og udforsker deres perspektiv med dem.

Et eksempel fra vuggestuen pa et leeringsmiljg, som via et bgrneperspektiv, understgtter en dan-
nelsesproces:

En pige pa knap 2,5 ar er ved at blive hentet af sin mor. Moren snakker med en paedagog om-
kring dagen der er gaet. Pigen kommer rullende med vuggestuens madvogn. Pigens mor tager fat




i madvognen og siger: "Hov stop lige”. Paedagogen kender pigens feerden i vuggestuen og ser
med det samme situationen fra hendes perspektiv. Peedagogen sparger derfor pigen: *Vil du
gerne kagre madvognen pa plads” (Madvognen stod et forkert sted). Hun nikker ja, smiler og karer
madvognen hen pa sin rigtige plads. Paedagogen siger: "Tusind tak fordi du hjalp mig”.

Pigens intention var at hjeelpe — hun er i gang med en dannelsesproces. Hun bliver set, forstaet
og mgdt og leeringsmiljget giver pigen muligheden for, at danne sig en erfaring om at veere en,
der kan bidrage med noget positivt i sin omverden.

| et voksenperspektiv kan det, der giver mening i et bagrneperspektiv, nogle gange virke mere be-
sveerligt, seerligt nar vi forsgger at rumme en hel bagrnegruppes perspektiver. Men i Strandbo er vi
bevidste om, at det er her bgrnene udvikler sig — det er i afprgvelsen og udfgrelsen af barnets ini-
tiativer og perspektiver, at identitetsdannelsen finder sted. Det kreever, at vi paedagoger er talmo-
dige, rummelige, justerbare og spontane efter behov, sa der gives plads til barnets perspektiver.

Et eksempel fra bgrnehaven pa et Voksenperspektiv vs. Bgrneperspektiv:

En gruppe af de yngste barn fra barnehaven skal pa tur, det inkluderer en pige, der for kort tid si-
den er rykket i bgrnehaven fra vuggestuen. Pigen har veeret tilbageholdende og observerende i
sin fgrste tid i bgrnehaven og har haft sveert ved at deltage i bgrnefeellesskaberne. Set fra et vok-
senperspektiv var tanken, at pigen ville have godt af at komme med pa tur, fordi hun pa den made
kom ind i et bgrnefeellesskab med de yngste bgrnehavebgrn. Men pigen er slet ikke motiveret for
at tage med. Hun bliver rigtig ked af det, da hun far at vide, at hun skal af sted. | hendes perspek-
tiv er den tur for meget — for overvaeldende. Paedagogerne beslutter, at pigen bliver hjemme. De
respekterer hendes fravalg og pigen blomstrer helt op, da de andre bgrn er gaet pa tur og der er
ro hjemme pa stuen. Pigen leger, snakker, udforsker og far gode oplevelser med det at veere i
bgrnehave, fordi der er ro og plads til det.

Leg og bgrnefeellesskaber

| Strandbo er vi opmaerksomme pa at sikre at alle barn hver dag indgar i sociale feellesskaber.
Barn leerer af hinanden og vi ved, at relationer og venskaber er en vaesentlig medfaktor for, hvor-
vidt bgrn trives og udvikles i daginstitutioner. Bgrn er socialt anlagte og deres perspektiv er rettet
mod de andre bgrn i deres feellesskab.

| faellesskaber opstar leg og leg er en helt central del af hverdagen for alle barn i Strandbo. Legen
ger barn frie til at udfolde sig, udvikle sig og gere sig erfaringer om sig selv og omverden. Legen
fremmer blandt meget andet fantasi, virkelyst, sprog og nysgerrighed. Vi ligger derfor stor vaegt
pa, at skabe et hus og en legeplads hvor legen har gode forudseetninger.

Vi tilretteleegger vores hverdag, sa der bade er plads til den frie bgrneinitierede leg, men ogsa til
den strukturerede vokseninitierede leg. Vi som voksne er bevidste om, at der er forskellige positi-
oner, vi kan indtage i forhold til barns leg. Vi kan ga bagved, ved siden af eller foran for at skabe
de bedste betingelser for legen. Det kreever, at vi forsgger at forsta legen ved at analysere os
frem til, hvad legen handler om og hvilke strategier, der skal til for at blive en del af legen? At blive
klogere pa legen er et led i at kunne forstd, hvornar vi som voksne skal indtage en af de tre positi-
oner, der skal til for at skabe de bedste betingelser for legen og for at sikre, at alle bgrn indgar i
legefeellesskaber.

Et eksempel fra vuggestuen pa hvordan den frie bgrneinitierede leg understatter fantasi, kreativi-
tet, bgrnefeellesskaber, trivsel og virkelyst:

En dreng veelter alle bilerne ud af kassen, tager kassen pa hovedet og gar rundt pa stuen og siger
"Baa buu baa buu”. En pige pa stuen ser det, hun finder straks en kasse og tammer den. Kassen
ryger pa hovedet og hun gar efter drengen og siger "Wiu wiu wiu”. De stopper op, kigger pa hin-
anden og skrald griner, hvorefter de fortsaetter.

Hvis ikke vi har blik for barnets intention, kan barnets handling hurtigt ses som rod i et voksenper-
spektiv og bgrnene ville formentlig blive bedt om at rydde op, med konsekvens for at ovenstadende
udfoldelse ikke ville have fundet sted.




Den vokseninitierede leg kan give bgrn, der har udfordringer med at finde ind i et legefaellesskab,
mulighed for at fa positive erfaringer med det at lege. Samtidig kan den vokseninitierede leg abne
op for muligheden for, at der kan dannes nye bgrnefaellesskaber. Der kan afprgves nye roller og
nye konstellationer i legeopdelingerne og i legerollerne i de velkendte bgrnefeellesskaber (Se ek-
sempel under leereplanstema 2 social udvikling).

Leering

Vi mener, at alle barn har brug for omsorg, tryghed og naervaerende voksne séledes, at der ska-
bes overskud til at leere og udvikle sig. Leering skal her forstas bredt, da der er tale om ALT det
barnet skal lzere — lige fra at tage sko pa selv til det at veere en god ven. | Strandbo er vi overbevi-
ste om, at barn leerer bedst ved at veere aktive og via egne erfaringer — Learning by doing.

Leering sker via legen, via relationer med bgrn og voksne, via kroppen og via sanserne. Bgrn lae-
rer ved at veere nysgerrige, iheerdige, ved at udforske og ved at blive udfordret. Vi tror ogsa pa, at
leering indebeerer at fejle, at famle og erfarer. Vi leerer af fejl — fordi fejl giver os mulighed for at ud-
vikle os. Vores opgave her er saledes at have talmodighed og have blik for barnets naermeste
zone for udvikling.

Et eksempel fra vuggestuen, der understgtter laering via erfaringer og som viser psedagogens blik
for barnets naermeste udviklingszone:

En dreng pa 2 ar er ved at daekke bord. Han smalgber frem og tilbage mellem madvognen og
bordet med tallerkner, glas osv. Drengen tager kanden med maelk og i det han smalgber med
kanden, spilder han pa gulvet. Han stopper op og siger "Hov, mig spildte”. Peedagogen siger “Ja
for sgren da, det gjorde du da ogsa”. *Vi seetter lige kanden, sa kan du fa en klud og tarre op”.
Drengen tarrer op og psedagogen reekker kanden til drengen og siger “Er du klar til at prgve
igen?”. Drengen nikker og tager fat i kanden. Drengen gar et skridt og kigger sggende pa paeda-
gogen. Peedagogen siger "Det gar fint”. Drengen gar MEGET stille hen til bordet med gjnene helt
fokuseret pa kanden. Han kommer hen til bordet, szetter kanden op pa bordet, uden at spilde og
siger "Ja” og smiler hen til paedagogen, som smiler anerkendende tilbage.

Et eksempel fra bgrnehaven pa leering i en planlagt aktivitet baseret pa barnets zone for neerme-
ste udvikling:

En pige pa 5 ar har en meget lille tro pa egen formaen i ikke afprgvet situationer. Hun melder der-
for oftest fra overfor nye aktiviteter, som hun ikke er fortrolig med. Ofte vender hun retur og vil
gerne se pa det, de andre bgrn laver, men deltager ikke. Hendes manster er gennem nogle uger
observeret af paedagogerne pa stuen. Der bliver planlagt en aktivitet, som skal hjeelpe hende med
at erfare, hvad hun kan, nar hun deltager. Malet er, at give hende en ’Aha’ oplevelse i forhold til
egne kompetencer og derved udvide hendes deltagelsesmuligheder. Der laves et klippe og klistre
bord og en udvalgt gruppe bliver bedt om at vaere med. Der er ikke fastsat, hvad der skal laves
ved bordet. Bgrn og voksne sludrer og emnet falder pa, hvad man har set i weekenden. Pigen har
set en juleudstilling med en kane. Den information griber den voksne og foreslar, om bgrnene vil
veere med til at lave en kane som de kan pynte stuen med i december maned. Sammen findes
der et billede af en kane, som bliver brugt til at lave en skabelon med. Pigen er tgvende og pseda-
gogen positionerer sig ved siden af barnet og deltager pa lige fod i aktiviteten. Barnet kan nu
spejle sig i paedagogen og sine venner og kommer i gang med aktiviteten. Efterfglgende pyntes
vinduerne med kreationerne og barnet viser stolt frem til gvrige bgrn og sin mor. Resten af de-
cember maned ville barnet gerne deltage i klippe klister aktiviteter enten selvsteendigt eller ved
opfordring.
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Samarbejde med foraeldre om bgrns laering

N/

| Strandbo bygger alt tilgang til foreeldrene pa en holdning om, at alle foraeldre vil deres bgrn det
bedste. Familien er det enkelte barns fundament og foraeldrene er de centrale voksne i bgrnenes
opveekst og for udviklingen af deres personlighed. Det betyder, at vores arbejde med at sikre alle
barns trivsel, laering, udvikling og dannelse kun kan lykkedes i et teet samarbejde med forael-
drene.

Vi mener, at fundamentet for et godt samarbejde bygger pa den daglige taette kontakt, sa den pri-
oriterer vi hgijt i vores daglige arbejde. Vores tilgang til samarbejdet med alle foraeldre bygger pa
dialog og inddragelse og vi veerner om at skabe den gode og trygge relation til alle foreeldre, som
bestar af tillid og gensidig respekt. Vi gar gerne ofte i dialog med foreeldrene om deres barns
hverdagsliv i institutionen og i feellesskab finder vi ud af, hvordan vi bedst muligt fremmer barnets
trivsel, leering, udvikling og dannelse. Vi guider og vejleder foreeldre om, hvordan de kan stgtte op
om deres barns udvikling og vi overseetter bgrnenes handlinger og initiativer. For at se det hele
barn sparger vi ind til, hvordan foreeldrene ser og oplever deres barn i forskellige situationer, sa vi
kan drage nytte af den viden, foraeldrene besidder omkring deres barn.

Bro mellem institution og hjem

At sikre det enkelte barn udvikler sig til et livsdueligt barn er et ansvar, der ligger mellem familien
0g os som institution. Hovedansvaret er dog altid palagt familien, da de er omdrejningspunkt og

de synlige forbilleder i barnets liv. Vi forventer derfor, at foraeldrene deltager aktivt i at skabe bro
mellem barnets arenaer dvs. hjemmet og Strandbo.

Vi arrangerer og rammeseetter sociale arrangementer i Strandbo, hvor vores intention er at styrke
institutionens sammenhold. Vi gnsker, at alle familier oplever, at Strandbo ogsa er deres institu-
tion og derigennem far skabt et saerligt tilhgrsforhold til stedet, som har betydning for hele bgrne-
gruppens trivsel og leering. Det gares via sommerfest, julefest, aebleskivehygge pa legepladsen,
isbod for skolebgrnene, feelles arbejdsaftener osv. Det er arrangementer som er saerlige hgjde-
punkter for bade barn, foraeldre og personale fordi det er med til, at skabe gleede og samhgarig-
hed.

Vi har hvert ar i vinterperioden et faelles projekt, som straekker sig over 4 uger. Vinterprojektet kan
handle om stort og smat, men feelles er, at vi i en hel maned fordyber os i det samme i bade vug-
gestuen og bgrnehaven samt laver aktiviteter pa tveers af huset. | Vinterprojektet inddrages forael-
drene i det omfang, at der hvert ar er en hjemmeopgave, som barnet skal lase sammen med dets
familie. Det familien sammen har produceret udstilles i Strandbo, sa alle familiers bidrag samles.
Vi oplever, at denne kobling mellem hjem og institution er til stor glaeede og gavn for bgrnene. Det
giver barnet en oplevelse, de kan dele med de andre bgrn, personalet og sine foreeldre.

Et eksempel fra vuggestuen pa et leeringsmiljg, der understgtter en feelles oplevelse mellem bar-
nets 2 arenaer - institution og hjem:

En pige pa 2,5 ar, som i dagligdagen har sveert ved at udtrykke sig verbalt og som fremstar tilba-
geholdende, stille og forsigtig, har derhjemme — sammen med sine foraeldre — lavet en hund af
geggebakker og paprar, som er udstillet sammen med de andre bgrns skulpturer. Hver eneste
middagsstund, nar pigen sammen med paedagogen gar ud til sin barnevogn, gar vejen forbi den
lille paphund. Allerede inden de kommer helt hen til paphunden breder der sig et smil p& pigens

11



laeber. Hun smalgber hen til hunden og der veelter ord ud samtidig med, at der er gestus, mimik
og genkendelses gleede. Det samme sker om eftermiddagen, nar mor eller far henter, sa skal de
lige forbi paphunden, inden de gar hjem.

Barn i udsatte positioner

-

Nar et barn befinder sig i en leengerevarende udsat position, samarbejder vi teet med familien og
PPR, for at opna de bedste betingelser for barnet og dets familie. Der kan bade vaere tale om
psykolog, ergo- og fysioterapeut samt talepaedagog. Vi samarbejder om, at forsta hvor der er ud-
fordringer og vigtigst af alt, hvad der virker for at fa mere af det. Vi traekker pa de ressourcer bar-
net har og finder de méader, hvorpa barnet kan inkluderes. Vi er hver dag opmeerksomme pa at
made alle barn med positive forventninger og italesaette alle bgrn positivt bade over for dem selv,
for andre bgrn og for deres foraeldre.

Hver anden maned har vi et tveerfagligt mgde i huset, hvor PPR er repraesenteret. Dette er for at
sikre en tidlig indsats.

Leeringsmiljger der tager hgjde for og involverer bgrn i udsatte positioner i vuggestuen:

Et eksempel kan veere bgrn, der har brug for afskeermning og pauser fra den store bgrneflok. Der
kan veere tale om bgrn, der har svaert ved at rumme mange indtryk og input eller bgrn, der har
sveert ved at navigere i feellesskabet og afleese/forsta de andre barn. Her arbejder vi med bade at
give barnet pauser fra det store feellesskab, men ogsa med at finde mader hvorpa barnet kan del-
tage i feellesskabet pa egne praemisser og pa mader hvor barnet trives med det.

Pauser kan besta af, at vi deler bgrnene op i sma grupper eller at barnet, der befinder sig i en ud-
sat position, far pauser med en voksen enten pa puslebordet, nar der skal hentes madvogn eller
lignende. Vi har haft stor succes med massage, som en pause. Det kan veere pensel-, tryk- eller
pressuremassage. De bgrn, der tager godt imod, bliver afspaendte og far ny energi til at overskue
de andre bgrn og det store feellesskab.

At deltage i den store bagrnegruppe pa egne preemisser kan veere at sikre, at barnet meerker en
fysisk afgreensning. Det kan vaere den voksne, der traekker sig hen pad madrassen blandt puderne
med barnet og barnet her far lov at overskue bgrneflokken i et trygt miljg. Det kan ogsa veere den
voksne, der ved samling eller i en leg seetter sig med benene rundt om barnet eller ved bordet
placerer sine arme rundt om barnet og dets legetgj, sa barnet bade fysisk og psykisk fornemmer
en afgraensning. Det kan veere ved at have en "doughnut” pude, som barnet kan krybe ned i for at
veere fysisk afgreenset og dermed kan finde ro til at interagere med de andre bgrn, til at lege selv
eller blot iagttage de andre bgrn.

Leeringsmiljger der tager hgjde for og involverer bgrn i udsatte positioner i bgrnehaven:

Et eksempel fra bgrnehaven kan veere bgrn, der har det sveert socialt i et eller flere feellesskaber.
Det kan veere vanskeligheder ved at afkode og forsta andre bgrn og deres tiltag eller udfordringer
ved at maerke egne og andres graenser.
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Her arbejder vi med at veere helt teet pa barnet f.eks. i legesituationer, sa vi kan guide og over-
seette de andre bgrns initiativer og tiltag, men ogséa saette ord pa barnets egne handlinger og til-
tag. Vi italesaetter og anvender bevist barnets styrkesider til at skabe handlemuligheder for barnet
og for at ggre barnet interessant i feellesskabet.

Et andet eksempel kan veere, at barnet i den udsatte position placeres teet pa psedagogen ved
feellesaktiviteter som f.eks. samlingen. Her kan den voksne give trykmassage eller blot en fysisk
bergring, som kan hjeelpe barnet til at finde ro i aktiviteten. Ved frokost kan barnet sidde ved siden
af en voksen ved behov og pa tur vil der vaere mulighed for at holde bade en ven og en voksen i
handen. Barnet vil opleve et trygt og positivt miljg, hvor der er plads til at kunne gve sig i feelles-
skabet.

Vi skaber ogsa rammen for, at et barn, der kan have sveert ved at blive valgt til i feellesskabet, far
en mindre ramme, hvor det er eftertragtet at veere |.

Det kan for eksempel vaere, at barnet hver dag skal lave vogn til frokost og ma veelge en ven fra
stuen med i aktiviteten. Vi arbejder med mindre grupper, hvor vi er opmeerksomme pa, at indhol-
det er udfordrende og udviklende for de bgrn, der er med i gruppen. Dette giver alle bgrn mulig-
hed for at udvikle sig personligt, samtidig med at de fastholdes i et feellesskab. Ved hjeelp af guid-
ning og italeszettelse far barnet gje pa bade egne, men ogsa andres styrker.

Sammenhaeng til bgrnehaveklassen

C

| Strandbo er vi optaget af at skabe et godt sammenhaeng mellem dagtilbud og SFO/skole for de
kommende skolebgrn. Vi ved, at en god overgang giver bedre trivsel og bedre leering i over-
gangsperioden og i skolestarten.

| Strandbo arbejder vi med en storebgrnsgruppe for de kommende skolebgrn. Vi mgdes 1-2
gange om ugen, hvor vi sammen fordyber os i et emne. Vi har ture ud af huset som f.eks. gar til
Arken - museum for moderne kunst, Brendby Radhus — hvor vi ser pa borgmester billeder og taler
om demokrati, ture i skoven — hvor vi ser pa naturen og lader os inspirere samt meget mere.
Vores ture ud af huset ender ud med nogle dage i institutionen, hvor vi arbejder videre med det, vi
har set og oplevet pa vores ture.

Et eksempel pa en tur til Brandby Radhus kan veere, at vi bliver optaget af at lave egne selvpor-
treetter efter at have set borgmester portraetter, maske vi laver en borgmesterkeaede, hvis det er
den, der har optaget os eller gver os i at indga i demokratiske processer for at forsta hvad demo-
krati vil sige mv.

Fokus i storegruppen er feellesskabet, den enkeltes deltagelsesmuligheder og trivsel. Vi arbejder
med det enkelte barns alsidige personlige udvikling og sociale udvikling. Bgrnene styrkes i deres
selvhjulpenhed og i deres selvstaendighed saledes, at de kan klare mest muligt uden hjeelp fra en
voksen. De styrkes i at tage hensyn, hjeelpe, turde at tage ordet og udtrykke sig i et feelles forum

samt evnen til at koncentrere sig i leengere tid om et bestemt emne.
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| Strandbo arbejder vi med nogle af de samme paedagogiske metoder som SFOen pa lokal sko-
len, Brandby Strand skole gar, eksempelvis fri for mobberi og didaktisk psedagogik. Det bidrager
til at skabe genkendelse for bagrnene i overgangen fra bgrnehaven til SFO og dernaest skole.

| storebgrnsgruppen besgger vi distrikt skolen, hvor bgrnene far set skolen, leger pa deres lege-
plads og taler om, hvad skolen er for en stgrrelse.

Far skolestart udfyldes en udviklingsbeskrivelse pa det enkelte barn. Med udgangspunkt i denne,
mgades vi med Brgndby Strand skole for en overleveringssamtale, hvor vi vidensdeler om det en-
kelte barns trivsel, leering og udvikling. Dette bidrager til, at SFO og skole kan tage afsaet i det en-
kelte barns erfaringer, kompetencer og potentiale.

Barn, der skal pa en anden skole end distrikt skolen, kan fa udleveret en udviklingsbeskrivelse pa
det enkelte barn, hvis foreeldrene og skolen har interesse i dette. Her udfyldes den samme blan-
ket som de gvrige bgrn far til distrikt skolen.

@dvrige krav til indholdet i den paedagogiske
laereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

Naturskolen

Vi samarbejder med Brgndbys naturskole, hvor naturvejleder Sacha efter aftale kommer til 0os og
gennemfarer aktiviteter med henholdsvis vuggestuen og bgrnehaven. Vi samarbejder med Sacha
om hvilke emner og temaer, vi gerne vil komme omkring og Sacha star for bade tilretteleeggelse
og for selve forlgbet. Der kan veere temaer som snegle, mariehgns, efterar osv. Vi kommer i den
grad omkring leereplanstemaet natur, udeliv og science med de forskellige tiltag, Sacha kommer
med. Vi er utrolig glade for dette samarbejde. Bgrnene og ikke mindst personalet i Strandbo bliver
inspireret og motiveret til at dykke mere ned i naturen og samtidig bliver vi alle udfordret pa vores
viden om naturen og naturens dyr.

1 gang arligt er en starre gruppe bgrnehavebgrn pa fisketur med Sacha, hvor de fisker efter sala-
mander eller hvad der er at fange den dag. Fisketuren finder sted ved en neerliggende sg ved na-
turskolen. En meget omtalt tur som alle bgrn gleeder sig til og efterfglgende taler leenge om.

Dyregarden
Dyregarden er et fritidstiloud for begrn i alderen 8-18 ar. Dyregarden har flere slags dyr lige fra

krybdyr til heste, grise, hans, kaniner, fugle og geder. Dyregarden kan vi som institution besage
efter aftale og de har sommetider arrangementer som vi inviteres til, blandt andet julehygge arran-
gement, hvor bgrnene er med til at give dyrene mad og danse om juletrseet med andre institutio-
ner fra Brgndby. Dyregarden er et godt supplement til vores eget lille dyrehold, hvor bgrnene far
oplevelser med forskellige dyr, udeliv og natur.

Bobler og bombastiske muskler

Er et arligt arrangement hvor der deltager ca. 600 bgrn. Brandby gymnasium og Brgndby efter-
skole er med i udfarelsen af dagen for Brandby kommunes friske og aktive bgrn. Der er fokus pa
bevaegelse, leg og barnefeellesskaber. Arrangementet rummer den alsidige personlige udvikling,
den sociale udvikling samt krop, sanser og beveegelse.

Fodbold turnering

En gang arligt afholder Brendby Strands dagtilbud en fodboldturnering. Her opstiller vi med en lille
gruppe friske og top motiverede fodboldbgrn, der keemper for at vinde arets turnering og ikke
mindst pokalen. Forinden traener og gver bgrnene igennem leg og bevaegelse op til kampdagen.
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Der bliver talt om Fair Play og om hvordan det er at bega sig i feellesskaber. Vi gar selvfglgelig ef-
ter at vinde ©© men det er dog for sjov. Hiemme i Strandbo venter en preemie, som er is til alle
barn i hele huset — for her er alle vindere ligegyldig placering eller deltagelse. En sadan turnering
er med til at @ge bade sociale- og alsidige kompetencer, motorisk ved krop og bevaegelse samt
giver mulighed for inklusion i nye sammenhaenge.

Kulturhuset Brgnden

Brgnden tilbyder mini biograf som seerligt vuggestuebgrnene er ret begejstrede for. Det er en hyg-
gelig kulturel oplevelse, de har sammen i et mindre bgrnefeellesskab.

Derudover tilbyder Brgnden wiseflow, som er et interaktivt lseringsmiljg, der fremmer sociale feer-
digheder, styrker kreativitet og kombinerer dette med leg, leering og bevaegelse. Dette er ogsa en
made, at give barnene indblik i brugen af den digitale verden.

Biblioteket

Kulturhuset Branden er ogsa et sted vi besgager for at lane bager med hjem til institutionen. Vi kig-
ger og leeser i bgger, der understgtter sprog og ger brug af deres lokale udstillinger fra forskellige
institutioner med temaer, som understgtter det enkelte barns kulturelle indtryksdimension.

KP og SOSU skolen

Strandbo er et flittigt benyttet uddannelsessted for bade paedagogstuderende fra KP (Kagben-
havns professionshgjskole) samt for PAU studerende fra SOSU skolen i Brgndby. | deres studie-
forlab er et overordnet mal, at kunne omseette teori til praksis. Det sker ofte gennem eksperimen-
ter, planlagte forlgb eller lignende, der skal understgtte de studerendes uddannelse. Her stiller vi
os med glaede til radighed bade med det fysiske rum med en bgrnegruppe samt vejledning i for-
hold til at omseette teorierne ind i deres projekter.

Arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg

Vi har i de sidste par ar arbejdet pa at optimere og fremme det fysiske, psykiske og eestetiske
barnemiljg indendgrs og udendgrs i Strandbo. Arbejdet har bade veeret i samarbejde med en pee-
dagogisk indretningskonsulent og efterfalgende pa egen hand. Vi har skabt bedre laeringsmiljger,
der understgtter leg og aktiviteter for alle bgrn. Vi har farst og fremmest haft fokus pa at eendre pa
det strukturelle miljg via fysiske forandringer, der har hgjnet den processuelle kvalitet i vores lge-
ringsmiljger og dermed det psykiske og aestetiske milja.

Studier (Gammelby 2013) viser (..) at det bliver vanskeligere for barn at afkode regler og normer
i dagtilbud, hvor kravene til, hvordan man skal opfare sig i rummene, ikke er tydeliggjorte. Studiet
peger sdledes pa, hvordan udformningen af det fysiske milja bliver en tydelig og vigtig del af bar-
nenes dannelse og deltagelses- og udfoldelsesmuligheder” (Kvalitet i dagtiloud. Pointer fra forsk-
ning. Eva instituttet. s 15). Vi har derfor skabt zoner, der tydeligger rammerne. Det er zoner, der
inspirer til leg, udfoldelse og fordybelse. Vi har skabt rum i rummene med legetgj og rekvisitter,
der giver mening i forhold til den enkelte zone.

F.eks. er der i vuggestuen skabt en afslapningszone med puder og bgger, der indbyder til en hyg-
gelig rolig stund. Der er skabt huler bgrnene kan gemme sig lidt veek i, en bilzone, zoner til rolle-
lege med dukker og kakkenting, drama zone med udklsedningsgenstande samt en zone til de
mindste barn med sansemotorisk legetgj sa som rasleaeg, sansekasser osv.

| bgrnehaven er der lavet tydelige legeomrader til f.eks. fysisk leg/puderum, der er lavet en leese-
krog med madrasser og puder, et playmobil omrade, afskaermet legekakkener, dukkekroge og
zoner til kreativ udfoldelse. Derudover er der ogsa arbejdet med rum i rummet, for at give tydeligt
afgraenset omrader. Dette for at beskytte den leg bgrnene har, sa der ikke er gennemgang i om-
radet.
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Til sammen har det medfart et bedre psykisk og aestetisk bgrnemiljg. De nye zoner er tydelige og
virker mere inspirerende pa bagrnene samt indbyder mere til leg. Der er skabt ro til fordybelse og
vi observerer, at bgrnene er i deres lege i leengere tid. Det har skabt vedholdenhed og koncentra-
tion og der er feerre konflikter samt et lavere stgjniveau. Fgr oplevede vi, at bagrn i hgjere grad for-
styrrede hinandens lege eller en igangveerende aktivitet, fordi alt foregik i samme zone. Nu er le-
getgjet bevidst bredt ud i flere zoner, sa der er skabt bedre mulighed for at "beskytte” sin leg og
finde ro til fordybelse.

Vores lgbende opgave i forhold til at bevare og udvikle zonerne i vores hus er, at vi peedagoger
falger op og er bevidste omkring det processuelle, nemlig det vi tilbyder i forhold til de fysiske
rammer. Vi skal sikre, at legetgijet er i de zoner de skal veere i, at legetgijet stilles sa det indbyder
til leg og at vi organiserer os efter, hvor bgrnene er, sa vi kan hjeelpe med at stgtte op pa mader,
der beskytter de igangveerende lege i de forskellige zoner osv.

Vi har ikke de bedste muligheder for at tilbyde rammer til vild leg eller grovmotorisk udfordrende
lege pa stuerne. Vi er derfor blevet bevidste om, at vi kan sendre pa det strukturelle ved at teenke i
andre baner i forhold til hvilke rum, der kan bruges til at lege forskellige lege i. Det betyder, at vi
bruger gangene i begge afdelinger til at lave forhindringsbaner, lgbelege, karer steerkt med biler
osv. P& den made hgjnes den processuelle kvalitet og det psykiske bgrnemilja, da vi kan tilgo-
dese det enkelte barns behov for mere fysiske lege. Vi har heldigvis ogsa vores kaelder, hvor der
er indrettet et motorikrum med Ibomo redskaber samt en motorisk udfordrende legeplads med
masser af plads.

Samtidig mindsker vi gruppestgrrelsen, da vi deler den store bgrnegruppe op i mindre grupper.
Forskning (Christoffersen et al. 2014) viser, at mindre gruppestarrelser giver bedre proceskvalitet
— i form af at bgrnene udviser bedre sociale interaktioner med hinanden, er mindre i konflikter og
barnene viser feerre tegn pa stress.

| Strandbo bestraeber vi os generelt pa — sa vidt det er muligt — at dele bgrnegrupperne op i min-
dre grupper i lgbet af hele dagen for at skabe bedre rammer for trivsel og laering. Blandt andet
spiser vi i sma grupper, fordi det indbyder til samtale og feellesskab. | vuggestuen gar vi i gardero-
ben og pa badeveerelset med et par bgrn af gangen, da det giver bedre mulighed for, at den
voksne kan interagere med det enkelte barn samt hjeelpe barnet med eksempelvis at gve selv-
hjulpenhed. Derudover har vi i lgbet af dagen aktiviteter med en mindre gruppe af bgrn, fordi det
giver plads til fordybelse og vedholdenhed. | bgrnehaven har vi sméa rum, der indbyder til leg i
sma bgrnefzellesskaber og et alrum, en kaelder samt en legeplads vi kan benytte, sa vi kan dele
barnene op og fordeles ud i mindre grupper af gangen.

Vores legeplads er opdelt i 3 zoner som er lav, middel og hgj aktivitetszoner. Det betyder, at det
fysiske laeringsmiljg pa legepladsen indbyder til bade fordybelseslege og til aktive lege med bevee-
gelse og fart.

Lav og middel aktiviteter/lege kan veere at plukke blomster i sma kroge, bygge sma huler i buske,
kigge forbi vores dyrehold eller finde dyr, frugter eller kastanjer. Vi har en sandkasse, en lille skov
med tipier og flere legehuse, som indbyder til rollelege eller en stund, hvor bgrnene kan forteelle
hemmeligheder og ligge planer uden forstyrrelser fra voksne.

Hgj aktivitetslege med masser af beveegelse kan veere at lgbe op og ned af vores bakke — eller ved
at benytte klatrebakken, hvor et torv kan tages i brug. Her kan bgrnene traekke sig op som var de
bjergbestigere, vi har traeer man kan klatre i, der er balancebom, cykelbaner og boldbane. Derud-
over er der gynger til bade vuggestuen og bgrnehaven samt en stor og en lille rutsjebane.

| udarbejdelsen af leereplanen blev vi bevidste om, at vi skal blive bedre til at inddrage bgrnenes
perspektiv i vores evalueringer, af de lseringsmiljger vi tilbyder. Bgrnenes vurdering af det miljg de
feerdes i hver eneste dag, er en vigtig stemme, for at vi ved hvad, der optager bgrnene og hvad
de gnsker mere eller mindre af for at kunne leere, udvikles, dannes og trives.

Her har vi blandt andet indrettet et veerksted i keelderen med veerkstedshgvlebaenke og diverse
veerkstedsredskaber.
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Skabelsen af et veerksted er afstedkommet af, at barnehavepersonalet fik gje pa, at flere begrn ef-
terspurgte handveerksaktiviteter s som at save og slibe. De havde blandt andet et projekt, hvor
de lavede skjold, som i farste omgang skulle fremstilles i pap, men efter bgrnenes interesse blev
til treeskjold. Her var bgrnene med til at save og slibe og en stor del af bgrnene viste stor inte-
resse for processen i at arbejde med treeveerk. Vi observerede, at bgrnene kunne italesasette nyop-
dagede kompetencer hos dem selv og udtrykte gnsket om at prgve mere i samme bane. Iseer i
vores storebgrnsgruppe var der et stort fordybelsesbehov, -niveau og -gleede.

Denne erfaring medvirkede at vi nyteenkte, hvordan vi i Strandbo gnskede at videreudvikle vores
arbejde med far-skolebgrnene. Vi har derfor indrettet et storebgrnsgruppeomrade i vores alrum,
hvor der er mulighed for at traekke sig lidt veek fra den gvrige stue og fordybe sig i aktiviteter, der
kreever et andet kompetenceniveau. Her kan bgrnene blandt andet sy, leere at brodere, bruge
MINI HAMA perler, bygge med konstruktionslegetgj, vaeve osv.

| samme trad har vi faet etableret en lille legeplads for at styrke vuggestuegruppens bgrne- og lae-
ringsmiljg udendars. Vi har pa grund af Corona vaeret ngdsaget til at dele vores udendgrsomrade
op, sa vuggestuen og bgrnehaven har hver deres omrade. Det betyder, at vuggestuen primeaert
har udeomrade bag vuggestuebygningen — et omrade, som far kun var teenkt som et sovested for
barnene. Pa omradet var der derfor ikke indrettet nogen form for leeringsrum eller legemuligheder.
Efter det farste stykke tid konstaterede vi, at der opstod et hgjt konfliktniveau blandt bgrnene, nar
vi var udenfor. Vi oplevede bgrn, der havde sveert ved at finde ind i fordybelseslege, for der var
ingen afkroge eller opdelinger pa omradet. Det kraevede voksenaktiviteter, hvor de fleste bgrn
kunne veere med hele tiden, for at uderummet blev til et udviklende laeringsmiljg med trivsel og
lzering. Vi har derfor nu skabt en legeplads med flere muligheder og flere legezoner, hvilket bevir-
ker et lavere konfliktniveau og flere fordybelseslege.

Fordelen er nu, at den fremadrettet kan blive gavnlig, nar vi veelger at dele barnene op ud fra et
paedagogisk perspektiv. Omradet vil samtidig vaere et redskab i arbejdet med bgrn i udsatte posi-
tioner, hvor de kan bega sig i roligere omgivelser og pa den made kan fa rum til at udvikle sig og
danne relationer i et mindre barne- og leeringsmiljg. Omradet kan benyttes bade af barnehaven
0g vuggestuen, nar vi igen kan lege pa tveers af afdelingerne, uden corona restriktioner.

Et eksempel fra bgrnehaven pa et leeringsmiljg, der understatter det fysiske, psykiske og sestetiske
bgrnemiljg ud fra et bgrneperspektiv:

| bagrnehaven har vi arbejdet med det fysiske og psykiske bgrnemiljg i garderoben.

Vi oplevede, at der var meget uro i garderoben. Vi havde en formodning om, at der muligvis sker
for meget pa en gang, da garderoben bruges af 44 barn og rummet har mange anvendelsesformal.
Der er bgrnenes overtgj, skiftetgj og personalegarderober. Der er meget gennemgang, fordi der i
gangen ligger personaletoiletter, bgrnetoiletter samt vores veerksted/kreativt opbevaringsrum, som
ogsa bruges af vuggestuens personale.

Formalet med evalueringen var:
- at skabe et leeringsmiljg i garderoben, hvor der er ro og fokus pa bgrnene, til netop den opgave
de skal udfare, som er at tage overtgj pa.

Indsamlingen af psedagogisk dokumentation af det paedagogiske lseringsmiljg bestod af bgrnein-
terviews. Alle barn blev stillet 4 spgrgsmal omhandlende garderobemiljget:

Hvordan ser det ud, der hvor du har dit overtgj derhjemme?

Hvordan ser det ud, der hvor du har dit overtgj i barnehaven?

Hvor kan du bedst lide at tage dit overtgj pa? | bgrnehaven eller hjemme?
Andet/ Hvad gnsker du dig?

PwNPE
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Flere af barnene svarede at de helst vil tage tagj pa hjemme, da der er mindre larm, feerre barn og
at derhjemme fik de hjeelp af mor og far med tgjet. Flere af bgrnene kommenterede p4, at der var
rod i garderoben og at der var mange ting i forhold til derhjemme, ja en kommenterede sagar pa,
"Hvorfor star der et kaleskab i garderoben? Det skal da sta i kekkenet.”

Evalueringen af barneinterviewene har medfart, at der er blevet andret pa det fysiske rum og pa
de voksnes fokus.

Der er blevet lyttet til barnenes perspektiver og der er derfor blevet ryddet godt og grundigt op i
garderoben. Voksne er opmaerksomme pa at veere fokuserede pa den opgave, der er hos barnene
lige nu — nemlig at tage taj pa, vaere mere tilgeengelige og mindske forstyrrelser.
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De seks leereplanstemaer ’1\

Det skal ifglge Dagtilbudslovens 88, stk. 2 og 4 fremga af den styrkede paedagogiske leereplan,
hvordan vores leeringsmiljger understgtter bgrnenes brede lzering inden for og pa tveers af de
seks leereplanstemaer.

De seks temaer er: 1. Alsidig personlig udvikling, 2. Social udvikling, 3. Kommunikation og sprog,
4. Krop, sanser og bevaegelse, 5. Natur, udeliv og science og 6. Kultur, aestetik og feellesskab.
For hvert leereplanstema er der opstillet 2 mal, vi som institution skal indfri via vores laeringsmil-
joer.

| de fglgende afsnit bliver det udfoldet, via peedagogiske refleksioner og overvejelser samt praksis
eksempler, hvordan vores laeringsmiljger i Strandbo igennem hele dagen understgtter barns triv-
sel, udvikling, leering og dannelse inden for de seks leereplanstemaer samt de 12 mal.

Opbyaning af de seks leereplanstemaer

Hvert leereplanstema er besvaret ud fra det, der giver bedst mening for det enkelte tema. Der er
derfor ikke en rgd trad i forhold til opseetning, da det i nogle temaer har givet bedst mening at be-
svare de 2 mal samlet og i andre hver for sig. | nogle temaer giver det bedst mening at dele lee-
ringsmiljgerne op i vuggestue og bgrnehave og andre er leeringsmiljget beskrevet samlet for de 2
afdelinger.

Leereplanstemaerne skal ses som en samlet enhed og er ikke uafhaengige af hinanden. Det vil
sige, de indvirker pa hinanden — nogle finder sted naermest altid og andre i enkelte situationer hen
over en dag.

Alsidig personlig udvikling \
@)

@

Mal 1 for leereplanstemaet Alsidig personlig udvikling

Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udfolder, udforsker og erfarer sig
selv og hinanden pa bade kendte og nye mader oq far tillid til egne potentialer. Dette skal ske pa
tveers af blandt andet alder, kan samt social og kulturel baggrund.

Selvhjulpenhed, zonen for naermeste udvikling og barnets perspektiv er nogle af grundstenene i
vores understgttelse af barnets alsidige personlige udvikling.

Selvhjulpenhed og det “at kunne selv” giver tillid til egne potentialer - det styrker selvveerd, selvtil-
lid, selvrespekt, selvsteendighed og giver mod pa livet. | Strandbo samler vi derfor pa succesople-
velser. Det betyder, at vores leeringsmiljg igennem hele dagen understatter, at alle barn far ople-
velser, der lagres som forteellinger hos det enkelte barn om, at “Jeg er sadan en, der kan selv.
Jeg er god til at leere og jeg kan bidrage til feellesskabet”.
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For at skabe succesoplevelser kreever det, at vi voksne har et blik for det enkelte barns perspek-
tiv, for at spore os ind pa hvad barnets opmaerksomhed er rettet mod og hvad barnet selv viser
motivation for at leere. Vi har gje for barnets zone for naermeste udvikling, det vil sige hvad barnet
er klar til at laere bade motorisk og psykisk, sa vi kan udfordre, stgtte og guide barnet bedst mu-
ligt.

Vi anser saerligt hverdagens rutinesituationer sdsom maltider, bleskift, garderobesituationer osv.
som oplagte leeringsrum til, at alle bgrn kan gare sig erfaringer med at kunne selv. Men ogsa i
planlagte aktiviteter og lege stgtter vi bagrnene i selvhjulpenhed. Det kan vaere konflikter i en leg,
hvor vi guider og statter barnene til selv at lgse konflikter og finde en made at komme videre pa.
Eller det kan vaere i aktiviteter, hvor bgrnene kan fa en seerlig rolle s& som at vaere den, der deler
kort ud i Uno eller vaere den, der samler alle rasleseggene sammen efter rytmik.

Mal 2 for leereplanstemaet Alsidig personlig udvikling

Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det pseda-
gogiske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg, tryghed og nysgerrighed,
sa alle bgrn udvikler engagement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til deltagelse i feelles-
skaber. Dette geelder ogsa i situationer, der kreever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

Alt personale i Strandbo arbejder og agerer ud fra samspilstemaerne, som styrker relationer. Vi
er naerveerende og engagerede i bgrnene og deres levede liv i Strandbo. Vi prioriterer det at
indga i samspil med bgrnene hgijt. Vi guider barnene i deres samspil med hinanden og opfordrer
dem til at veere opmaerksomme pa hinanden og hjeelpe hinanden for derved at styrke bgrnenes
tilknytning imellem. Vi har fokus p4, at vejlede og statte alle barn i at kende egne samt aflaese
andres falelser og intentioner sdledes, at den enkeltes deltagelseskompetence styrkes.

Vi sikrer, at leeringsmiljget understgtter samspil og tilknytning blandt andet ved at have fokus pa
de strukturelle forhold. Vi er bevidste omkring betydningen af gruppestgarrelsen, derfor organise-
rer vi os i mindre grupper i lgbet af dagen, sa vidt det er muligt, bade i rutinerne, i aktiviteterne
osv. De mindre grupper skaber plads og ro til samspil bgrnene imellem. Det skaber processuel
kvalitet i form af tryghed og omsorg, da der er mere fokus og naerveer fra den voksne, der er
feerre afbrydelser og faerre indtryk at forholde sig til. Det styrker barnets engagement og gapa-
mod, da der er bedre mulighed for voksen guidning og bgrnene har roen til at spejle sig i hinan-
den.

Fglgende er to eksempler pé laeringsmiljger i rutinesituationer fra henholdsvis vuggestuen og
bgrnehaven. Eksemplerne understgtter barnets alsidige personlige udvikling, men ogsé barnets
sociale udvikling, kommunikative og sproglige udvikling samt den motoriske udvikling:

3 barn er pa badeveerelset. 2 barn er ved at vaske fingre og den sidste star i ka. Pigen, der star i
kg, gar pludselig hen til en vasketajskurv med klude. Pigen tager en stor handfuld klude, gar hen
til vasken med dem og heelder dem ned i vasken. Paedagogen ser det og siger, "Du har hentet
klude. Tak, dem skal vi have gjort vade. Maske i kan hjaelpe hinanden”. De 3 barn er alle i gang
med at ggre kludene godt vade og det ene barn far hevet flere drivvade klude over i vognen. Den
voksne ser det og siger, "Hov se nu der, hvor de drypper, vi mé lige vride dem”. Hun stiller sig
bag barnet og tager fat i barnets haender og vrider sammen med barnet kludene og siger, "Nu
kan du putte dem over i vognen”. Da alle kludene er kommet over hjeelpes alle 3 bgrn med at
kgre vognen ind pa stuen, imens den voksne er taet pa for at hjeelpe ved behov. Inde pa stuen,
tager det ene barn en stak af hagesmaekkene og begynder at dele ud til sine venner, som sidder
ved bordet. Den voksne nikker til barnet og bekraefter barnets initiativ og barnet fortseetter.

Den voksnes fokus pa bgrnenes initiativer og bagrnenes mulighed for at gve sig i selvhjulpenhed
fortseetter under hele maltidet. Bgrnene tager selv suppe fra skalen og hzelder mzelk op. Barnene
opfordres til at hjeelpe hinanden fer, under og efter maltidet, de reekker suppe og brad videre til
hinanden og de store opfordres til at hjeelpe hinanden med at f& hagesmeaekken af, nar de er feer-
dige med at spise. De smider hagesmeaekken til vask, tager en klud og tarre selv deres mund og
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haender og smider kluden til vask. Bgrnene tager deres tallerken, skraber suppen ned i skralde-
spanden med skeen, szetter tallerken pa madvognen osv.

| barnehaven beerer leeringsmiljget i samme grad preeg af, at ba@rnene er selvhjulpne og ud fra
barnets zone for naermeste udvikling gges graden af, hvad barnet udfordres til selv at klare. Vi
oplever, at vores laeringsmiljger understatter bgrnenes overskud og lyst til at hjselpe hinanden.

Social udvikling

10
230

)

Mal 1 for leereplanstemaet social udvikling
Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn trives og indgar i sociale feellesska-
ber, og at alle bgrn udvikler empati og relationer.

Mal 2 for leereplanstemaet social udvikling
Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte feellesskaber, hvor forskellighed ses som en res-
source, og som bidrager til demokratisk dannelse.

| Strandbo skaber vi blandt andet et lseringsmilj@, der understatter social udvikling via vores ker-
neveerdier - Tryghed, omsorg og glaede. Vi tror pa, at disse 3 veerdier er med til at skabe en
stemning i vores hus, som sikrer trivsel og danner et godt fundament for gode relationer og em-
pati barn-bgrn og barn-voksen imellem.

Personalet er fgrst og fremmest rollemodeller for det gode samspil. Vi er som voksne ansvarlige
for de relationer og samspil, vi har med bgrnene og herigennem viser vi sociale handlemulighe-
der og empati. | Strandbo er det sociale feellesskab en gvebane for alle bgrn — de er ved at leere
at bega sig i barnefeellesskaber og vi guider, vejleder og statter op omkring disse.
Socialiseringen finder sted over hele dagen, i legen, i vokseninitierede aktiviteter sa som samlin-
gen og i de rutinepreegede situationer s som maltidet. Falgende er eksempler pa dette:

Legen som et leeringsmiljg der understgtter den sociale udvikling

Legen er en essentiel gvebane for alle bgrn. | legen afpraves og forhandles der om de sociale
spilleregler — hvad er acceptabelt og hvad er ikke. | legen leerer barn at indga kompromisser og
lgse konflikter. De leerer at tage hensyn til hinanden og at deltage i et feellesskab, hvor de er
sammen om et feelles tredje — legen.

Det er ikke alle barn, der har lige let ved at f4 adgang til legefeellesskaber eller forsta at fastholde
deres deltagelse i legefaellesskaberne. Derfor er vi peedagoger opmaerksomme pa at veksle mel-
lem at ga foran, ved siden af og bag ved barnenes lege.

Vi har bade et blik for at stgtte op om eksisterende relationer og faellesskaber, men ogsa til at in-
spirere og hjeelpe til at invitere ind til nye konstellationer af venskaber. Dette for at sikre, at alle
barn far mulighed for at deltage i sociale feellesskaber. Alle skal have muligheden for at gve sig
og udvikle sociale kompetencer, derfor hjeelper vi bgrnene til at se potentialer hos hinanden via
et ressourcesyn.
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Et eksempel fra bgrnehaven pa en vokseninitieret leg, der understgtter fantasi, barnefeellesska-
ber, alsidig personlig udvikling og social udvikling:

Et barn har lidt sveert ved at finde ro pa stuen denne dag. Paedagogen ser det, gar foran legen,
og inviterer barnet til at lege med de Lego klodser, barnet star og sparker til. Peedagogen og bar-
net far gang i en leg om at bygge en butik. Den vokseninitieret leg fanger barnet og aktivere le-
vende fantasi. 2 andre bgrn kigger pa og med hjeelp fra paedagogen inviterer barnet de 2 bgrn
ind i legen. Der bliver nu bygget en togbane ved siden af og legen udvikler sig til, at Legofigu-
rerne skal tage toget hen for at kabe noget i butikken. Legen foregar henover formiddagen. Bar-
net, der havde det sveert, far brugt de kompetencer, han har til at skabe et feellesskab med andre
barn pa stuen og bade han, og de gvrige barn, far en feelles god erfaring med hinanden.

Maltidssituationen som et laeringsmiljg der understgtter den sociale udvikling

| Vidensopsamling kvalitet i dagtilbud — pointer fra forskning (EVA, 2017) preeciseres det hvordan
maltidssituationen kan have en socialiserende funktion” (...) hvor barnene fx tilegner sig bordma-
nerer, leerer at vente, til det bliver deres tur, og udvikler sociale kompetencer ved at have interak-
tion med mange forskellige barn” (s. 27). | Strandbo tror vi pa, at leeringsmiljget kraever, at den
voksne er naerveerende, guidende, deltagende og at der er fokus pa en god stemning ved malti-
det, for at sikre en social leering hos de deltagende bgrn. | maltidssituationerne sgrger vi for, at
leeringsmiljget understatter selv- og medbestemmelse ved, at barnene bliver praesenteret for ma-
den og selv kan sige til og fra, hvorvidt de gnsker mere mad, maelk osv. og hvorvidt de bryder sig
om maden eller ej. Vi er opmaerksomme pa, at lytte til barnets behov og meninger og tager det
serigst. Der er selvfglgelig stadig tale om, at de voksne saetter rammen for, hvad der er accepta-
belt ved maltidet.

Samlingen som et leeringsmiljg der understgtter den sociale udvikling

| Vidensopsamling kvalitet i dagtilbud — pointer fra forskning (EVA, 2017) pointeres det, at "Sam-
lingen kan fungere som en arena for deltagelse, medbestemmelse og demokratiforstaelse hos
helt sma barn, da den giver barnene mulighed for at gve sig i at lytte til de voksne og hinanden,
vente pa tur til at tale og deltage i et feellesskab, hvor alle barn pa stuen er med” (s. 27). Pa lige
fod med maltidssituationen tror vi pa, at den gode stemning er ngdvendig for at samlingen bliver
en god gvebane for alle barn. Det er en forudseetning, at vi voksne giver plads til, at bgrnene i en
vis udstraekning kan fa lov at deltage pa deres egne preemisser, sa laenge det ikke bryder feelles-
skabets mulighed for at gennemfare samlingen. Vi giver plads til, at bgrnenes perspektiver bade
hares og inddrages, fordi barnene pa den made bliver mere aktive deltagere og mere modtage-
lige for laering.

Eksempel pa et leeringsmilig i en samling i vuggestuen der understgtter sociale feellesskaber, so-
ciale spilleregler og handlemuligheder samt medbestemmelse:

9 bgrn og 1 voksen sidder pa gulvet og er klar til samling. En anden voksen tager sangkufferten
frem. Der jubles i kor da barnene ser kufferten, flere barn rejser sig af begejstring, hopper og
klapper. Peedagogen med sangkufferten kommer hen og seetter sig. Flere af bgrnene vil helt hen
og sidde ved den voksne med kufferten. Paedagogen guider bgrnene til at sidde pa numsen og
siger med rolig men tydelig stemme, "Det bliver alles tur, bade din og din og din”, mens hun pe-
ger pa de bgrn, der keemper om pladsen ved hende. Peedagogen fanger alles opmaerksomhed
ved at sige "Saaa unger er i klar? Vi skal finde den farste sang”. Peedagogen reekker kufferten
hen til en af bgrnene og abner laget. En af de andre bgrn forsgger at fa fat i noget fra kufferten
og 2 andre bgrn falger trop. Den voksne tager roligt bgrnenes arme veaek og siger, "Hov, det er
lige X tur nu, lad os se hvad X vaelger for en sang”. Det ene barn bliver lidt ked af det. Den anden
paedagog seetter sig hen til hende og laegger en arm omkring hende. Ved at fa en arm omkring
sig, klarer hun at vente pa sin tur. En dreng gar hen til reolen og dimser lidt med noget legetg;.
Drengen bliver inviteret hen igen og han kommer tilbage.
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Eksempel pa et leeringsmilig i en samling i barnehaven der understgtter sociale feellesskaber, re-
lationer, forskellighed som en ressource og empati:

| bgrnehaven har vi leget den varme stol til samling. Legen gver bagrnene i at se og fokuserer pa
de positive ting, der er ved deres venner. Legen gar ud pa, at et barn placeres i midten af en
rundkreds. De gvrige barn og psedagogerne skal nu alle sige en positiv ting om barnet. Der ma
IKKE siges negative ting. Reglerne er forklaret til barnegruppen inden legen gar i gang og genta-
ges hver gang der er ny tur. Nar et barn har sagt en positiv ting skrives det ned pa et papir med
et billede af en stol og et hjerte. Peedagogen markerer en turtagning ved at henvende sig til et nyt
barn og sige, “Kan du sige en positiv ting om X”. Nar alle har sagt en ting, leeser den voksne alle
de fine ord op for alle. Barnet far papiret og sammen med en af paeedagogerne haenges det op pa
barnets plads i garderoben, sa alle kan se det. Barnet ma tage det med hjem ved afhentning. Det
er en meget efterspurgt leg og vi oplever, at bgrnene bade gerne vil vaere i den varme stol og
veaere dem, der siger positive ting. Bgrnene forteeller ofte, at deres varme stol papir’ haenger syn-
ligt et sted i deres eget hjem.

Kommunikation og sprog

D
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Mal 1 for leereplanstemaet kommunikation og sprog
Det paedagogiske laeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn udvikler sproqg der bidrager til, at bar-
nene kan forsté sig selv, hinanden og deres omverden.

Mal 2 for leereplanstemaet kommunikation og sprog
Det paedagodgiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn opnér erfaringer med at kommunikere
0g sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feellesskaber.

Sproget er et vaesentligt fundament for barnets udvikling. Gennem sproget kommunikerer vi med
omverden, danner relationer og forstar samt erfarer os selv og andre. Udvikling af sprog og kom-
munikative kompetencer er altid til stede i Strandbo, hvad enten der er tale om rutinesituationer, leg
eller aktiviteter. Hertil anvender vi forskellige metoder til sprogets understgttelse bl.a. Dialogisk laes-
ning, Leeringsstigen og strategier omkring Den gode samtale.

Barns sprog udvikles i dialoger. Det er derfor et fokus fra vores side, at der skal veere plads til sam-
talen i Strandbo. Bgrn skal have plads til at forteelle — bade til hinanden og til de voksne. Det bety-
der, at vi bestreeber os pa at na flere turtagninger i vores dialoger med bgrn, for at opna kvalitet i
vores samtaler. Det er ligeledes et opmaerksomhedspunkt ikke kun at stille ja og nej spargsmal,
men at udvide sproget ud fra barnets naermeste udviklingszone. Vi er rollemodeller for hvordan
sproget bruges. Det betyder, at vores ordforrad skal veere nuanceret og beskrivende, sa bgrnene
bliver preesenteret for mange ord og mader at kommunikere pa.

Den daglige sprogudvikling i vuggestuen sker eksempelvis gennem bgger, rim og remser, sang og
musik. Der ggres meget ud af at stimulere den sproglige udvikling i den teette, trygge og neere rela-
tion, der er mellem barnet og dets voksne. Vi har et ekstra fokus pa at falge barnets blikretning, for
at fange hvad barnet er optaget af og dernaest seette ord pa det vi sammen ser. Vi svarer pa bar-
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nets pludren, seetter ord pa barnets udtryk samt bruger meget gestik og mimik i dialoger med bar-
nene. | vuggestuen er italesaettelsen af hverdagens rutiner saerlig vigtig, da det er gentagelser, der
sker hver dag og over hele dagen. Bgrnene hgrer derfor de samme ord mange gange samtidig
med, at barnet leerer at forsta sig selv i situationen, fordi der szettes ord pa det de ger.

| bgrnehaven handler det saerligt om at have respekt for samtalen, sa bagrnene kan gare sig erfarin-
ger med at seette ord pa det, de teenker og gar. Men ogsa at leere dem maden man kommunikere
pa med hinanden, vi venter pa den anden er feerdig med at tale, vi lytter og afbryder ikke.

Det tilstreebes, at arbejde med bgrnene i sma grupper bade i vuggestuen og i barnehaven, da det
giver det enkelte barn en bedre mulighed for en optimal sprogudvikling.

Det forventes, at foreeldrene er medansvarlige i inddragelsen af sprogarbejdet for deres barn fra
start, sa de aktivt tager del i dets sproglige udvikling. | samarbejdet tages der udgangspunkt i hvor
barnet skal stattes sprogligt — ud fra dets udviklingsmaessige niveau samt ud fra en eventuel sprog-
vurdering. Af de sprogansvarlige opfordres foraeldrene til at bruge de sproglige strategier der arbej-
des med. Disse strategier tilretteleegges for det enkelte barn.

Alle voksne omkring barnet er sproglige rollemodeller, men foreeldre har en seerlig vigtig position i
forbindelse med barnets sproglige udvikling, se ogsa www.sprogpakken.dk.

For de barn, der har behov for ekstra sprogstimulering tilretteleegger de sprogansvarlige den ngd-
vendige indsats, der skal arbejdes ud fra. Dette sker i samarbejde med foraeldrene og barnets pee-
dagoger pa stuen.

Et eksempel fra vuggestuen pa et leeringsmilig, der understatter den tidlige sproglige udvikling via
gestik, mimik og italeseettelse af barnets handlinger samt en understgttelse af barnets begyndende
forstaelse for sig selv og sine fglelser:

Der er en huleleg i gang pa stuen. 4 bgrn kravler under bordet. Den ene dreng rejser sig op og ban-
ker hovedet op i bordet. Han graeder og tager sig til hovedet, mens han sgger den voksnes blik.
Paedagogen fanger hans blik og saetter sig pa hug hos barnet og siger, "Av du slog dig”. Drengen
peger pé sit hoved og siger "Av”. Paedagogen svarer “Ja du slog dig pa hovedet. Du bankede hove-
det op i bordet”. Peedagogen bruger bade gestik og mimik, ved at hun peger pa drengens hoved og
peger under bordet, hvor drengen slog hovedet, mens hun vrider ansigtet som viser smerte.

Et eksempel pa leeringsmiliger i bgrnehaven, der understgtter den sproglige udvikling, en begyn-
dende forstaelse for sig selv, hinanden og omverdenen:

En dreng pa tre ar, indskrevet under 811, kommer ind fra legepladsen sammen med alle de andre
barn. Drengen er blevet vad, sa han skal have tarre bukser og sokker pa. Han behersker endnu
ikke s& mange danske ord, men den voksne forstar, at han forklarer, at han har vade bukser, idet
han siger det danske ord vad” og peger pa sine bukser, mens resten er pa modersmalet. Den
voksne svarer, "Du er blevet vad, dine stavler er vade, dine bukser og dine strgmper er ogsa vade”.
Paedagogen peger pa bekleedningsgenstanden, idet hun benzevner dem. Det er tydeligt at se, at
han forstar, hvad der bliver sagt. Mens han instrueres i at tage det vade tgj af, siger den voksne
"Du er godt nok blevet meget vad — er det fordi det regner derude eller har du leget i en vandpyt?”.
Han griner og siger "Pyt’.

Et eksempel fra bgrnehaven pa et lseringsmiljg der understgtter en begyndende forstaelse for om-
verden via matematiske begreber samt at opnd erfaringer med at kommunikere og deltage i sociale
feelleskaber:

Det er formiddag og mellemgruppen arbejder med massefylde, veegt, lsengde, bredde, hgjde samt
hvad kan rumme mest. Bgrnene fik kendskab til nogle nye begreber og fik samtidig mulighed for at
komme i dialog med hinanden. Dialogen handlede blandt andet om, hvad der var leengst, hvordan
vi kunne finde ud af hvad der var tungest, hvad, hvordan vi kunne finde ud af hvilken skal der
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kunne rumme mest osv. Samtidig gav det ogsa mulighed for at bgrnene lzerte at give plads til hin-
anden, ved at laere at respektere at nu er det min kammerat, der taler og forklarer og de andre der
lytter til han er feerdig.

Krop, sanser og beveaegelse

&

Mal 1 for leereplanstemaet krop, sanser og beveegelse
Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer med
mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

Mal 2 for leereplanstemaet krop, sanser og beveegelse

Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn oplever krops- og beveegelsesgleede
bade i ro oqg i aktivitet, s& bagrnene bliver fortrolige med deres krop, herunder kropslige fornem-
melser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for beveegelse.

Vores bgrnesyn bygger pa en tro pa, at begrn lzerer af erfaringer. Bgrn skal have lov at prave selv
og det geelder i hgj grad, nar vi taler om leeringsmiljger, der skal understgtte krop, sanser og be-
veaegelse. Kroppen skal bruges, meerkes, fgles, udfoldes og udfordres for at danne sig erfaringer
omkring, hvad den kan og er i stand til — bade i ro og i bevaegelse. Bgrnene danner deres krops-
identitet igennem kropslige erfaringer i sociale samspil med andre bgrn og voksne. De ser og ob-
serverer hinanden og i legen afprgver de, hvad de selv kan. Det er her vi paedagoger statter op
omkring leeringsmiljget ved at have for gje, hvor barnets zone for naermeste udvikling er. Vi kan
hjeelpe barnet med at udfordre sig selv, men ogsa laere at passe pa sig selv og sin krop. At laere
sin krop at kende handler nemlig bade om at kunne bruge sin krop rent fysisk, men i den grad
ogsa om at leere at meerke hvad har jeg behov for, hvad kan jeg lide og ikke lide, hvor gar min
greense osv.

Vi tror pa, at barns oplevelser med krops- og bevaegelsesgleede kraever voksne omkring dem,
som giver beveegelse lov til at fylde i hverdagen og har tdlmodighed til at lade barnet prgve selv.
Her er vi seerligt opmaerksomme pa foreeldrene som samarbejdspartnere, for at give bgrnene de
bedste betingelser for udviklingen af deres krop og sanser. Ved behov vejleder vi individuelt i for-
hold til det enkelt barns behov og samtidig vejleder vi mere generelt i forhold til, at ALLE bgrn har
de bedste betingelser for at udvikle sig, leere og trives — hvis de far lov selv. Vi bremser bgrnenes
udvikling, hvis vi gar alt det de selv kan og alt det de i virkeligheden har brug for at leere. Vi kan
desveerre ogsa komme til at bremse og @deleegge barnets lyst til at kunne ting selv, hvis ikke vi
eller foreeldre er motiverende, stattende og talmodige i barnets leereproces. Det geelder bade, nar
de skal lzere at g4, kravle op pa stolen, vaske haender selv, spise med kniv og gaffel, tage sko
pa, lyne lynlasen selv osv.

Samtidig tror vi pa at krops- og bevaegelsesglaede smitter! Det er derfor et af vores mal, at vi
voksne skal motivere mere til bevaegelse og kropslig udfoldelse og ga mere med pa bgrnenes
initiativer til bevaegelse. Vi skal bade ga bagved, ved siden af og foran i bgrnenes oplevelser af
krops- og beveegelsesgleede.
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Leeringsmiljger som understgtter krop, sanser og bevaegelse i vuggestuen

Eksempel pa et leeringsmilig i en planlagt vokseninitieret aktivitet, der understgtter kropslige
erfaringer, beveegelsesgleede, risikofyldt leg, den vestibuleere sans og muskel-led-sansen:

5 barn er til rytmik i keelderen. Bgrnene drejer rundt i en fuglerede-gynge. De bliver bade drejet
den ene vej og den anden ve;j for at styrke vestibulzere sansen og padagogen stopper ogsa gyn-
gen brat, sadan at bagrnenes muskelspaendning/muskel-led-sansen styrkes. Bagrnene lgber op af
en skumbakke og hopper ned pa en madras. Nogle nazermest kravler ned, andre hopper og falder
ned p& maven, ryggen eller lander p& benene. Paedagogerne lader bgrnene prave at hoppe som
de vil, men guider bgrnene i henholdsvis at udfordre sig selv eller passe pa sig selv. Barnene in-
spirerer hinanden og det gar hurtigere og hurtigere med at fa lgbet op af bakken for at hoppe
ned. De slar kolbgtter ned af bakken, nogle triller pa siden ned og andre Igber ned. Barnene er i
et trygt rum, hvor de kan eksperimentere og preve deres kroppe af. Der er bevidst fa bgrn med i
aktiviteten, sa der er plads til, at barnene kan udfolde sig.

Eksempel pa et leeringsmilig i en barneinitieret aktivitet, der understgtter den taktile sans,
kropsbevidsthed, kropslige fglelser og fornemmelser samt den sociale udvikling:

Det er formiddag pa stuen, der er 1 psedagog og fa bgrn. En pige pa knap 2,5 ar peger op pa et
teeppe, der ligger oppe pa en hylde med en pensel ovenpa. Peedagogen nikker og sparger, "Vil
du have penselmassage?” Pigen smiler, traekker op i blusen og ligger sig ned pa gulvet. En
dreng og en pige kommer til. Pigen laegger sig ved siden af den anden pige og hiver op i blusen.
Begge piger far penselmassage af peedagogen bade i hovedet, pa haenderne, maven, nakken
osv. Drengen observerer og paedagogen spgrger om han vil prgve. Han kommer hen og lsegger
sig. Pigen, som satte aktiviteten i gang, vil gerne give de 2 andre bgrn massage. Peedagogen
hjeelper hende med at spgrge, om det er okay og de 2 andre nikker ja. Pigen giver drengen mas-
sage pa maven og pa haenderne, men drengen er ikke helt tryg ved det. | stedet giver de 2 piger
hinanden massage og drengen observerer.

Laeringsmiljger som understgtter krop, sanser oq bevaegelse i bgrnehaven

Eksempel pa et leeringsmilig i en rutinesituation, der understgtter kropslige erfaringer, alsidig
personlig udvikling, leering via erfaringer og vedholdenhed:

En dreng pa 4 ar er pa vej i garderoben. Barnet har sveert ved at tage taj pa og efter et par for-
sgg bliver han distraheret og fjoller lidt rundt. Dagen efter placere en psedagog sig neer ham i
garderoben og guider ham til, hvor og hvordan han skal starte for at komme i tgjet. Da jakken
skal lynes driller det ham igen og han beder psedagogen om hjeelp. Peedagogen spejler ham og
siger, at de lynlase da ogsa kan veere svaere. Der bliver sat ord pa og det vises, hvordan det kan
klares at lyne jakken. Sidst pa ugen har barnet ikke laengere brug for at blive guidet og stattet i
forhold til at komme i gang og han klarer ogsa selv at holde fokus pa det, han skal i garderoben.
Han kan med hjeelp selv fa lynet lynldsen og han giver peedagogen en Highfive og et stort smil.

Eksempel pa et leeringsmilig i en spontan vokseninitieret aktivitet, der understatter krops- og
beveegelsesqgleede:

Det er eftermiddag i barnehaven og der er en del af bgrnene, der er gaet hjem. Lege er derfor
brudt op og en del bgrn flagrer lidt rundt og ved ikke helt hvad de vil foretage sig. Peedagogen
finder en IPAD frem og saetter sangen “Se det lille tog...” pa og hun synger med. Flere af bor-
nene gar som sangens tekst udtrykker. Peedagogen ligger sine haender pa en af barnenes
skuldre og gar i toggang med hende. Da sangen slutter raber barnene “En gang til”. De gar nu
sammen i toggang ud i gangen. Paedagogen falger med og barn fra den anden stue kigger pa.
Der ender med at veere 2 lange tog, med bgrn fra begge stuer, der ‘futter’ rundt i garderoben.
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Natur, udeliv og science

Mal 1 for leereplanstemaet natur, udeliv og science

Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far konkrete erfaringer med naturen
som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene mulighed for
at opleve menneskets forbundethed med naturen og som giver bgrnene en begyndende forsta-
else for betydningen af en baeredygtig udvikling.

Mal 2 for leereplanstemaet natur, udeliv og science

Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn aktivt observerer og undersgger na-
turfienomener i deres omverden, s& bgrnene far erfaringer med at genkende og udtrykke sig om
arsagq, virkning og sammenhaenge, herunder en begyndende matematisk opmaerksomhed.

| Strandbo tror vi pa, at vores fornemmeste opgave i forhold til at sikre et leeringsmilja, der under-
stgtter natur, udeliv og science er vores engagement, vores nysgerrighed og vores undersg-
gende tilgang til naturen samt dens faenomener.

| forbindelse med udarbejdelsen af denne leereplan, blev vi opmaerksomme pa at vi i Strandbo
manglede viden om, og erfaring med, at arbejde med science som en del af vores psedagogiske
lzeringsmiljg. Vi valgte derfor, at vores arlige vinterprojekt i ar 2020 skulle omhandle Natur, udeliv
og science med hovedvaegt pa science.

Vores mal var, at vi personale fik mere erfaring med at vaere undrende og undersggende i vores
tilgang til verden — sammen med bgrnene. Vi gnskede, at vores laeringsmiljger skulle vaekke bar-
nenes nysgerrighed via vores undersggende og undrende tilgang. | projektet gik vi bade foran,
ved siden af og bag ved bgrnene i deres feerden og deres made at erfare og eksperimentere pa.
Hensigten ved at ga foran var at “plante sma frg” hos bgrnene, og dermed veekke deres nysger-
righed til selv at undersgge og finde svar pa ting i deres omverden. Vi praesenterede bgrnene for
nye erfaringer og nye mader at se og forsta verden pa.

Hensigten ved at ga ved siden af og bagved i ba@rnenes sggen efter svar var at fglge bgrnenes
spor — at se omverdenen igennem deres gjne og stille os undrende sammen med dem — uden
umiddelbart at give svaret med det samme (hvis vi skulle have det). At ga bagved er ogsa et for-
s@g pa at lzeere af barns umiddelbarhed og deres undren omkring en verden, de ikke kender
endnu og hvor fantasien ofte far frit lab. Her var vores mal, at vi personale skulle lzere at lade os
rive med og ga med pa barnenes lgsningsforslag eller historier omkring, hvorfor ting er som de er
og igennem lgsningsforslag prave at undersgge, om det holder stik.

Vi erfarede, at det var en proces, der kreevede en del af os voksne. Vi skulle slippe lidt af vores
kontrol og lade os rive med. Vi skulle i virkeligheden lzere at lege lidt igen og samtidig finde vores
egen nysgerrighed frem, for at kunne fglge barnenes spor, for at falge dem der, hvor de er. Det
var en leererig og speendende proces, der i den grad har veekket noget i os som personale-
gruppe. Science er blevet et begreb, der lever i Strandbo — bade hos bgarn og voksne. Vi teenker
den undersggende og eksperimenterende del ind i vores hverdags projekter og der er efterfgl-
gende blevet udforsket en hel masse i Strandbo. Science er noget vi bare gar og bgrnehavebgar-
nene italesaetter endda selv; "Skal vi lave science?”.
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Vi oplever, at bgrnene tager ejerskab i projekterne pa en helt anden made, nar de selv er med-
skaber og initiativtager til projektet og processen. Vi oplever samtidig bgrn, der engagerer sig
mere i aktiviteterne, nar de far lov at afpreve mere og erfare mere pa egen hand. De bliver igen-
nem denne erfaring klogere pa dem selv og deres omverden.

Falgende er eksempler pa daglige leeringsmiljger fra vores legeplads som understgatter Natur,
udeliv og science:

Laeringsmiljger der understgtter Natur, udeliv og science i vuggestuen

Jeg har samlet kastanjer.
Jeg blev sammen med
en voksen nysgerrig, sa
vi undersggte Kastanjen
0g jeg sa det tree, som
kastanjen kom fra. Det
styrkede min nysgerrig-
hed og min lyst til at ud-
forske og undersgge.

Jeg har plukket eebler
fra vores aebletraeer,
jeg har duftet og smagt
pa dem. Det gav mig en
begyndende fornem-
melse for vores forbun-
dethed med naturen!

Jeg har samlet radne
a&bler op fra jorden,
som vi har affaldssor-
teret. Det gav mig en
begyndende forstaelse
for baeredygtighed og
udnyttelsen af natu-
rens ressourcer.

Jeg har maerket regnens
drdber i mit ansigt, jeg har
hoppet i vandpytter og le-
get med mudder. Det gav
mig en begyndende for-
nemmelse for vejrfaeno-
mener og arsag, virkning
0g sammenhaeng.

Jeg har fundet blade i forskellige
farver, stgrrelser og former. Jeg
har sorteret og kategoriseret dem
i farver. Det styrkede min mate-
matiske opmaerksomhed og for-
nemmelse for det matematiske
sprog sasom f&/mange, stor/lille,
buet/takket osv.
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Leeringsmiljger der understgtter Natur, udeliv og science i bgrnehaven

Jeg har samlet skrald pa
legepladsen. Det gav mig
en forstaelse for, hvordan
vi pavirker naturen og
hvordan vi kan passe pa
den. Jeg har affaldssorte-
ret skraldet. Det gav mig
en forstaelse for at noget
skrald kan genanvendes.

Jeg har samlet blade sammen. Jeg
har sammen med en voksen udfor-
sket, hvilke traeer bladene kommer
fra. Vi har set pa formerne og far-
verne og kategoriseret dem. Det gi-
ver mig en matematisk opmaerk-
somhed. Vi har talt om hvorfor alle
bladene falder af treeerne. Det gi-
ver mig en forstaelse for arstiderne
samt arsag, sammenhaeng og virk-
ning. Vi har brugt bladene til at lave
blad uroer, som vi har udsmykket
med pé stuen. Det gav mig en for-
stdelse for, hvordan vi kan udnytte
og anvende naturens ressourcer.

Jeg har samlet kastanjer -
spiselige og ikke spiselige
hestekastanjer. Vi observe-
rede og undersggte kastan-
jerne. Det styrkede min lyst
og nysgerrighed. Vi bagte
de spiselige kastanjer i ov-
nen og smagte pa dem. Det
gav mig en begyndende for-
staelse for, hvordan natu-
rens ressourcer kan udnyt-
tes og en fornemmelse for
baeredygtighed.

Jeg har sammen med en voksen sa-
vet en gren af vores aebletrae, som vi
har haengt ind i undulaternes bur, sa

undulaterne far variation i deres miljg.
Det gav mig en forstaelse for dyrevel-
feerd og en fornemmelse for ansvar-

lighed over for dyr samt udnyttelse af
naturens ressourcer.
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Kultur, sestetik og feellesskab A

Mal 1 for leereplanstemaet kultur, aestetik og faellesskab
Det paedagogiske laeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn indgdr i ligeveerdige og forskellige
former for feellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, normer, traditioner

og veerdier.

| Strandbo er vi nysgerrige pa barnenes kultur, traditioner, veerdier samt mader at leve og teenke
pa og Vi sparger positivt ind til alle barns oplevelser. Vi ggr det legitimt at spgrge ind til hinanden
og veere nysgerrige og Vi hjeelper med at saette ord pa det, bgrnene har at byde ind med. Dagligt
sperges der ind til barnenes hjemmearenaer og pa den made preesenteres bgrnene for andre
former for feellesskaber, kulturer og veerdier end deres egen, ved at fa preesenteret kammerater-
nes forteellinger. De far en begyndende fornemmelse for deres egen kultur og egne veerdier, ved
at de deler deres oplevelser og forstaelser med andre.

Derudover skaber vi leeringsmiljger, der understgtter kultur, sestetik og feellesskab via hgjtiderne.
Vi fejrer halloween, fastelavn, paske og jul og praesenterer her forskellige mader at fejre de for-
skellige hgjtider pa. Vi taler om den danske kultur og de traditioner, der er tilknyttet hertil og vi
holder paskefrokost og julefrokost. Vi gar pa opdagelse i andre nationaliteters traditioner bade via
de nationaliteter, der er repreesenteret i huset men ogsa via bgger og internettet. Vi lader bar-
nene forteelle om deres oplevelser i forbindelse med hgjtider og pa den made lzerer bagrnene, at
forsta deres egne veerdier og bliver samtidig praesenteret for andre veerdier, kulturer, traditioner
og feellesskaber.

Mal 2 for leereplanstemaet kultur, aestetik og feellesskab

Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far mange forskellige kulturelle ople-
velser, badde som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer bgrnenes engagement, fantasi,
kreativitet og nysgerrighed, og at bagrnene far erfaringer med at anvende forskellige materialer og
medier.

Vi har i Strandbo tradition for at se flere teaterstykker arligt. Herigennem skaber vi leeringsmiljaer,
hvor bgrnene far sestetiske oplevelser gennem indtryksdimensionen, som er barnenes sestetiske
oplevelser i mgdet med forskellige kunstarter.

| vuggestuen benytter vi os af forestillinger, der ’kommer til 0s”. Pa den made kan vi give flere
barn muligheden for at f4 oplevelsen af en teaterforestilling. Forestillingen foregar i vores hus, sa
barnene er i trygge rammer de kender, hvilket gar, at flere af de sma ikke finder oplevelsen for
overveeldende. Samtidig har vi her muligheden for at treekke os tilbage pa stuen, hvis nogle barn
ikke trives i oplevelsen. De yngste bgrn i bgrnehaven deltager ogsa i disse forestillinger, som fin-
der sted her i Strandbo.

Barnehaven tager flere gange arligt i teatret. Blandt andet har vi en fast tradition for at besgge
Ishgj teater omkring juletid og de kommende skolebgrn ser som fast tradition "Folk og r@gvere i
Kardemommeby" pa Bellevue teater.

Efterfalgende har vi fokus pa at skabe rum for leeringsmiljger, som understgtter den kulturelle ud-
tryksdimension, som er bgrnenes egen skabende og eksperimenterende praksis. Vi gar bagved,
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ved siden af eller foran, nar bgrnene udtrykker deres oplevelser. Det kan veere barn, der tegner
eller maler deres oplevelser, barn der drager oplevelserne fra forestillingen ind i legen, bgrn der
laver teaterforestillinger hjemme i institutionen mv.

Eksempel fra bgrnehaven pa et leeringsmiljg, der bade rummer en indtryks- og udtryksdimension
0og samtidig understgtter bgrnefeelleskaber og bgrnenes dannelsesproces:

Efter en tur i teateret bruger en gruppe af barnene eftermiddagen til at seette et teaterstykke op,
som de vil vise til alle, der vil se. De indtager det ene rum pa stuen og lukker dgren. De bestem-
mer, at man lige skal banke p3, far man ma komme ind — for de gver og vil helst ikke forstyrres.
Efter noget tid gar dgren op og 2 bgrn kommer ud og begynder at bzere stole ind i deres gve
rum. De spgrger om hjeelp til at rykke pa et bord og finder derefter taepper og avrige rekvisitter
frem. Da gruppen mener, at de har gvet nok, kommer de ud og begynder at Klippe billetter i pa-
pir. De uddeler billetter til alle, de kan finde og inviterer til preemiere pa deres forestilling. | rum-
met bruges et bord til scene og stolene er sat paent pa reekke, preecis som i det teater, som de
netop har veeret i. Efter forestillingen bliver der klappet af alle fremmgdte og bgrnene bukker og
fniser til hinanden. De forteeller, om alt det de har gvet og lavet bag den lukkede dgr. Nye bgrn vil
gerne veere med og legen begynder pa ny.

| Strandbo formidler vi kulturelle oplevelser i det daglige leeringsmiljg ved blandt andet spontane
og planlagte bgrne- og vokseninitieret aktiviteter. Vi anlaegger et bagrneperspektiv og er herigen-
nem nysgerrige og opmaerksomme pa bgrnenes mader at udtrykke sig pa. Vi bestraeber os pa, at
gribe de ideer og initiativer barnene kommer med, for at barnene fgler sig mgdt med respekt og
interesse. Alle bgrn skal have muligheden for, gennem kulturen, at mgde nye sider af sig selv og
have muligheden for at udtrykke sig pa flere forskellige mader. Det er her, vi skal vaere opmaerk-
somme pa, hvordan vi skaber de bedste betingelser for, at alle barn far mulighed for at udfolde
deres fulde potentiale. Det kan vaere gennem Kkreative processer, sang, musik og dans samt lit-
teratur.

Eksempel pa et leeringsmilig i bgrnehaven der understgtter medbestemmelse, fantasi, nysgerrig-
hed og kultur, aestetik og feellesskab:

Det er formiddag pa stuen og bgrnene har i den seneste tid lavet en masse julepynt. De er meget
optaget af det hele og vil gerne blive i samme spor. De spgrger derfor en af de voksne, hvad de
skal lave af juleting den dag. Den voksne siger, "Det ved jeg simpelthen ikke, har i mon selv en
ide?”. Bgrnene taenker sig om og kommer med forslag, som de allerede tidligere har lavet. Den
voksne indvilliger og inviterer dem en tur med pa veerkstedet, hvor der kan findes de ngdvendige
ting frem. Pa veerkstedet bliver den voksne i baggrunden og lader selv bgrnene undersgge hyl-
der og reoler for at finde de ting de mener, de skal bruge. Ret hurtigt finder bgrnene malingen og
sammen beslutter de, at de vil male. De finder pensler og glas, som de fylder med vand. De fin-
der forkleeder og en af bgrnene finder ogsa nogle brune kegler, der er smidt i en kasse. Bgrnene
bliver enige om, at det ma da veere juletraeer og pa stuen maler de keglerne til flotte traeer.

Et eksempel pa et leeringsmilj@ i vuggestuen, der understgtter indtryks- og udtryksdimension,
medbestemmelse og kropskontrol via musik:

En gruppe pa 4 bgrn er med i en planlagt vokseninitieret aktivitet. De skal tromme. Paedagogen
starter med at tromme forskellige rytmer (indtryksdimension). Alle bgrn har hver deres tromme og
de trommer hver deres rytme — efter at have hart peedagogen tromme (udtryksdimension). Pa
skift trommer bgrnene mens alle synger barnets navn i en sang. Efterfglgende begynder flere af
barnene, at byde ind med ting de kan tromme, blandt andet dyr — harde slag for en stor bjgrn og
sma slag for en edderkop.
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Evalueringskultur

Organiseringen af vores evalueringskultur

Et af vores fokusomrader i arbejdet med at implementere den nye styrkede leereplan har veeret,
hvordan vi far skabt en systematisk evalueringskultur, som skal udvikle og kvalificere det psedago-
giske laeringsmiljag. Evaluering af det peedagogiske arbejde i Strandbo har altid fundet sted, men
evalueringen har mere vaeret mundtligt og spontan, frem for skriftlig og systematisk. | Strandbo
har evalueringen ikke vaeret organiseret, prioriteret og systematiseret som de psedagogiske styr-
kede laereplaner nu ligger op til. Det betyder, at vi de sidste ar har arbejdet pa at skabe og foran-
kre en ny evalueringskultur og arbejdet fortseetter.

En af vores strategier for arbejdet frem mod en ny evalueringskultur var at skabe en struktur for
evalueringsarbejdet. Strukturen er, at tirsdag middag er blevet husets nye stue- og afdelingsmgde
tidspunkt.

Vi har udarbejdet en faglig standard for, hvordan denne struktur kan holde. Stuemgader ligger pa
den 1. og 3. tirsdag i maneden og afdelingsmader ligger pa den 2. og 4. tirsdag i maneden. Hver
stue har saledes et stuemgde om maneden og hver afdeling har et afdelingsmade om maneden.
Strukturen for en fast mgdedag i forhold til stuemgderne er i grove traek ved at veere implemente-
ret i huset og den virker!

| forhold til afdelingsmgderne er det planen, at vi skal hjeelpe hinanden pa tveers af afdelingerne
med at passe hinandens bgrn, saledes at s& mange som muligt fra hver afdeling kan deltage i
mgdet. Denne struktur blev igangsat, men er nu til dels sat i bero, indtil Corona tillader, at vi igen
kan hjeelpe hinanden pa tveers af huset.

Det fremadrettede arbejde med vores evalueringskultur

Vi har faet skabt en ramme, der fungerer omkring stuemgder. Begge afdelinger arbejder lgbende
med temaer og mal for bgrnegruppen. Vi har sat det farste spadestik for vores systematiske eva-
lueringskultur og det videre arbejde er nu med et seerligt fokus pa evalueringscirklen, der bestar af
3 trin.

Der er tale om en laeringsproces, hvor vi som personale skal begynde at prioritere evalueringen
og herunder tiden til at undre os, observere og indsamle dokumentation — for dernaest at justere
pa praksis saledes, at vi kommer omkring alle 3 trin i evalueringscirklen. Det er en proces, hvor vi
som personalegruppe skal begynde at teenke og handle i cirkuleere bevaegelser. Vi vil begynde at
arbejde mere malrettet med evalueringscirklen, fordi den er overskuelig og forholdsvis enkel.

Vi oplever, at vi har udfordringer med at prioritere at fa indsamlet data og dokumentation. Vi
mangler konkrete videooptagelser, nedskrevne observationer, praksisforteellinger, bgrneinter-
views eller andet at reflektere og justere ud fra. Vi har helt sikkert nogle blinde vinkler, vi ikke op-
dager — fordi vi ikke dykker ned i denne proces. Vores proces er oftere at; vi ser noget, der be-
kymrer os, udfordrer os eller undrer os — vi drgfter det og justerer.

Vores fremadrettede arbejde er derfor at finjustere vores evalueringsmetoder saledes, at vi formar
at komme omkring alle 3 trin i cirklen.
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